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Vorwort

Die logopédische Abteilung des Bereiches »Heilpidagogi-
sche Forderung« der Diakonie Stetten, in der die Stettener
Deskriptionsdiagnostik des Sprachentwicklungsstandes von
Menschen mit geistiger Behinderung entstand, existiert seit
1984. Von Anfang an wurden auch schwerbehinderte Men-
schen in die logopédische Versorgung beziiglich Lagerung,
Kérperhaltung und Mundmotorik einbezogen.

Natiirlich war und ist es schwierig, die verbale, pri- und
nonverbale Verstandigungsfahigkeit mancher Menschen mit
geistiger Behinderung bzw. deren Erweiterung durch entspre-
chende fachliche Hilfen einzuschatzen. Kognitive Einschrin-
kungen vermischen sich mit Hospitalisierungseffekten in einer
Weise, die manchmal zu ungerechtfertigen Urteilen fiihrt.

Auf deskriptive Weise zu erfassen, was vom Klienten
sprachlich verstanden und was sprachlich benannt und mitge-
teilt werden kann, klart zwar diese Sachverhalte im Einzelfall
nicht auf, leistet jedoch einen wichtigen Beitrag zur Anfangs-
diagnostik bzw. bei der Beobachtung von Verstandigungsfort-
schritten bei entsprechender Fragestellung.

Fir die Anfangsdiagnostik ist die Stettener Deskriptions-
diagnostik deswegen besonders wichtig, weil sie es bei unbe-
kannten Klienten erlaubt, sich ein unabhingiges Urteil Giber
den Stand der (gezeigten) Sprachentwicklung zu machen. Fiir
diese erste Einschatzung ist keine spezielle Therapiesituation
notig. Der Einsatz des vorgestellten Verfahrens in seiner
Gesamtheit oder einzelner Teilschritte ist auch im Alltag und
durch alle Bezugspersonen denkbar, zumal es keine Punktaus-
wertung gibt, fiir die die Uberpriifung in allen Teilaufgaben
notwendig ware. Kleine Entwicklungsfortschritte sind in der
Wiederholung des gesamten Verfahrens oder entsprechend
der Fragestellung ausgewahlter Teilschritte ohne aufwendige
Punktberechnungen sichtbar. Damit wird die Stettener Des-
kriptionsdiagnostik zu einem wichtigen Instrument der Forder-
diagnostik, die ja bei Menschen mit geistiger Behinderung seit
langerem ihren Platz zu Lasten der klassischen Testdiagnostik
gefunden hat, und liefert einen Mosaikstein in der Diagnostik,
der die Kommunikation zwischen Erziehern, Betreuern und
Angehdrigen und die eigentliche Therapieplanung erleichtert.

Wir wiinschen dieser Deskriptionsdiagnostik eine (ber
Stetten hinausreichende Verbreitung.

Hermann Kolbe
Dipl. Psychologe
Leiter der Heilpddagogischen Forderung Stetten



Bei dem vorliegenden Diagnostikverfahren handelt es sich um
eine einfach zu handhabende Mdglichkeit, in relativ kurzer
Zeit den aktuellen Sprachentwicklungsstand eines behinderten
Menschen zu ermitteln. Die insgesamt 19 Ieilschritte gehen
von der einfachen Benennung (Denotation) bekannter Gegen-
stande aus und reichen (iber grammatikalische Teilkenntnisse
hin bis zu komplexen syntaktischen Konstruktionen. ErfaBt
werden jeweils die Leistungen im rezeptiven und produktiven
Bereich. Das Material besteht aus Originalen in den ersten und
Zeichnungen bzw. Fotos in den spéteren Teilschritten. Durch
den Ansatz bei einfachen Denotationen und den Verzicht von
Testmaterial auf hdheren Abstraktionsstufen eignet sich die
vorgelegte Deskriptionsdiagnostik bestens fiir die praktische
Arbeit mit geistig behinderten Menschen.

Die Auswertung erfolgt beschreibend, auf Punkte und Prozen-
tangaben wurde verzichtet. Die Erfassung auch eines geringen
Leistungszuwachses ist in Wiederholungen der Deskriptions-
diagnostik innerhalb jedes einzelnen Teilschrittes mdglich.

Die Einschatzung des sprachlichen Entwicklungsstandes bei
Menschen mit geistiger Behinderung ist oft auf Langzeitbeo-
bachtungen angewiesen, da die bekannten standardisierten
Sprachtests und Sprachentwicklungstberprifungen auf Grund
der anfanglichen sprachlichen Anforderungen, die flr viele
unserer Kinder und Jugendlichen oft der Endstand zu sein
scheinen, und auf Grund der Abstraktionsebenen des Materials
kaum einsetzbar sind.

So verlangt zum Beispiel der Heidelberger Sprachentwick-
lungstest bereits in seinem ersten Schritt das Verstehen gram-
matischer Strukturen. Zum anderen liegt die Ursache im
Material; in der Orientierenden Sprachverstdndnisprifung von
R. SEIDEL" wird bereits im ersten Schritt der Uberpriifung
(Verstandnis fiir Substantive) auf der Abbildebene gearbeitet.
Das Verstehen grammatischer Strukturen und die Abbildebene
sind als Einstieg einer Uberpriifung bei geistig behinderten
Menschen wenig geeignet.

Kénnen Menschen mit geistiger Behinderung diese Hiirden
in den ersten zwei, drei Schritten noch nehmen, so werden die
sprachlichen Anforderungen sehr schnell zu hoch, so daB das
Leistungsbild in den Auswertungen sehr viel ungiinstiger ist
als die tatsichliche Leistung. Bei nochmaliger Uberpriifung
nach einer angemessenen Zeit entsteht in der Auswertung
kein anderes Bild, so daB allein von den Protokollb&gen und
Auswertungstabellen her der Eindruck entstehen mubB, es hat-
te in der Sprachentwicklung keine Entwicklung gegeben.

Die Ausnahme hierbei liegt im Bereich der Artikulation, wo
bereits die Verbesserung nur eines Lautes im Anlaut, Inlaut
oder Auslaut festzustellen ist. In den Bereichen Semantik und
Grammatik jedoch sind kleine Entwicklungsfortschritte mit
den bekannten Sprachentwicklungstest/-Gberpriifungen nicht
aufzuspuren. Dabei darf allerdings nicht vergessen werden,

Evelyn Baumgart

Stettener Deskriptionsdiagnostik
des Sprachentwicklungsstandes von
Menschen mit geistiger Behinderung

daB diese Tests und Priifungen nicht fiir den Personenkreis der
Menschen mit geistiger Behinderung erstellt worden sind. Die
Verwendung dieser Tests/Priifungen sind auf Dauer kaum
mehr als eine Notlésung. In der Praxis sieht es derzeit so aus,
daB sich Mitarbeiter und Mitarbeiterinnen, die speziell zur
Sprachférderung mit geistig behinderten Menschen arbeiten,
aus verschiedenen standardisierten Tests einzelne Untersu-
chungsschritte nehmen und diese Schritte mit Arbeitsmateria-
lien fir den Unterricht an Sonderschulen kombinieren, die
auch fiir die Sprachforderung nutzbar sind. Nicht zuletzt auf
Grund des Mangels an einsetzbaren Sprachiiberprifungen
trifft man selbst auf die Meinung, es sei Giberhaupt unmaglich,
den sprachlichen Entwicklungsstand eines geistig behinderten
Menschen anders als dadurch einzuschitzen, daB man diesen
Menschen lange kenne und mit ihm intensiv arbeite, so dal
sich ein »Geflihl« fiir seine Leistungen entwickele, das dann
vor dem Hintergrund des Wissens und der Erfahrungen in
Worte gekleidet werden kinne. Es liegt auf der Hand, daB eine
schnelle und genauere Beurteilung der sprachlichen Leistun-
gen so nicht moglich sein kann.

Die Deskriptionsdiagnostik des Sprachentwicklungsstandes
von Menschen mit geistiger Behinderung will ein Versuch sein,
die beschriebenen Hirden fiir Menschen mit geistiger Behin-
derung zu vermeiden und ihren Sprachentwicklungsstand ver-
laBlicher einzuschatzen.

Die hier vorgelegte Deskriptionsdiagnostik folgt der Onto-
genese der Sprache. So steht am Beginn ein Beobachtungsbo-
gen, der AufschluB darilber gibt, welches Niveau die praverba-
le Kommunikation erreicht hat. Um auch dazu die Vorstufe —
die nonverbale Kommunikation — zu beachten, sollte der
Beobachtungsbogen zum Entwicklungsstand der Nonverbalen
Kommunikation der Humboldt-Universitit Berlin, Sektion
Rehabilitationspadagogik und Kommunikationswissenschaften
vorgeschaltet werden, in dem es um nonverbale Voraussetzun-
gen flr den Spracherwerb geht. Sind die Menschen mit geisti-
ger Behinderung noch auf dieser Stufe, so ist die Basale Kom-
munikation als Mdglichkeit zur Kontaktaufnahme angezeigt. —
Diese Einschatzung und die Auswahl der entsprechenden Mit-
tel stellt in der Regel in der Praxis kein Problem dar.

Obwonhl der Vergleich des aktuellen Sprachentwicklungs-
standes eines geistig behinderten Kindes, Jugendlichen oder
Erwachsenen mit der Ontogenese der Sprachentwicklung als
problematisch und in seiner Aussage oft als fragwiirdig emp-
funden wird, sollen einige Eckdaten der normalen Sprachent-
wicklung des Kindes in Anlehnung an R. BECKER und andere?
genannt sein, wobei zundchst daran erinnert sei, dal3 es bej
Menschen mit geistiger Behinderung eine beinahe regelhafte
Verschiebung van Sprachrezeption und -produktion zu geben
scheint und der Kompetenzzuwachs im Bereich der Rezeption
eher und umfangreicher erfolgt als im Bereich der Produktion.



Zwischen 1;0 und 1;6 Lebensjahren sind etwa 30 Worter
zu unterscheiden, wobei hier EinwortduBerungen die Bedeu-
tung einer ganzer Aussage haben; sagt ein Kind »Papa« kann
dies eine Aufforderung an den Vater sein, zum Kind zu kom-
men, kann die Frage sein, ob er es ist, der im Raum ist, oder
Ausdruck der Freude Uber sein Erscheinen sein. Benutzte Wor-
ter/Ausdriicke sind amorph. Von Kindern dieses Alters sind die
sogenannten Kinderwdrter wie »ham-hame flr Essen zu
horen; auch erste Tatigkeitsbezeichnungen treten in dieser
Form auf. Hin und wieder ist »das« als Hinweiswort zu erken-
nen und damit als Bezeichnung, wenn das eigentliche Sub-
stantiv noch fehlt. Neben den Viokalen werden die ersten Kon-
sonanten (m, n, p, t, k, f, ) und offene und geschlossene Silben
gesprochen.

Zwischen dem 1;6 und 2;0 Lebensjahr sind etwa 300 Worter
zu unterscheiden, es ist der Beginn des ersten Fragealters und
es kommt zu ersten 2- und 3-WortauBerungen ohne gramma-
tischen Satzbau. In den Sprachproduktionen der Kinder spie-
gelt sich die téglich wachsende Umwelt- und hier vor allem
Objektkenntnis wider. Gegen Ende des 2. Lebensjahres kommt
es bereits zu 3- und MehrwortduBerungen. In dieser Zeit stellt
das Kind die ersten Fragen, die noch ohne Fragepronomen
gebildet werden. Bei Substantiven und Verben sind die Anfan-
ge der morphologischen Formverédnderungen zu erkennen. Im
Bereich der Substantive werden Singular und Plural unter-
schieden. Die Pluralbildung ist fehlerhaft und wird Uber -s rea-
lisiert. Erste Verbformen werden gebildet. Imperative, Infinitive
und die 1. und 3. Person Singular Indikativ Passiv. Diese Perso-
nalformen kann das Kind erst dann verstehen und benutzen,
wenn es eine anfangliche Vorstellung von Ich und Nicht-Ich
entwickelt hat. Auch bei &lteren geistig behinderten Menschen
fallt haufig auf, dal sie von sich mit dem Vornamen und in
der dritten Person Singular sprechen: »Verena geht« statt wich
gehee. Bezugspersonen korrigieren dann auffallend »du gehsts,
worauf hdufig ein Nicken und die Wiederholung »Verena geht«
erfolgen. In der normalen Sprachentwicklung sind in dieser
Phase die ersten Modal- und Lokaladverbien und Hervorhe-
bungen zu beobachten. Das erste gebildete Possessivpronomen
»meine taucht in der begriffenen Abgrenzung zur Umwelt auf.
Als Fragepronomen erscheinen »werg, »was« und »woe. Die Ent-
wicklung des Artikelgebrauchs setzt ein, wobei es keine Form-
verdnderung entsprechend des Genus der Substantive gibt,
sondern nur der allgemeine Artikel »de« (fiir »dere, adies, »dase
im Singular und »die« im Plural) gebraucht wird. Das Kind
kann nun auch einfache Silbenstrukturen erkennen und
spricht zumeist die ersten beiden Silben richtig, wobei es wei-
tere Silben oft ausfallen 1aBt.

Zwischen 2;0 und 2;6 Lebensjahren wird das 1. Fragealter
angesetzt. Es sind etwa 450 Worter zu unterscheiden und die
Kinder eignen sich nun die Merphologie und die Syntax an.
Sie bilden einfache und einfach erweiterte Satze, die in ihrer

Bildung noch fehlerhaft sein kdnnen; Fragen werden jetzt mit
ohne Interrogativpronomen gebildet. Bei allen Wortarten
kommt es nun zu morphologischen Formverdnderungen. Die
Félle des Substantivs und die Zeit- und Personalformen des
Verbs werden als erste normgerecht verwendet, wobei der
Genitiv zundchst noch Schwierigkeiten bereiten kann. Die Kin-
der kennen die Mdglichkeiten der Pluralbildungen im Deut-
schen, wobei aktuelle Bildungen im Sprachvollzug noch feh-
lerhaft sein kdnnen. Besondere Schwierigkeiten bereiten noch
die Umlautungen (Hut — Hite), die formgleichen Singular-/
Pluralformen (ein Sessel — zwei Sessel) und die Deklinationen
in Singular und Plural. Der normgerechte Gebrauch der Artikel
ist eher zufallig. Es treten erste Hilfsverben auf, wobei hier auf
den Zusammenhang zwischen der Verwendung der Hilfsver-
ben und dem Bemiihen der Bezugsperson um Hoflichkeit der
Kinder (ich machte) hingewiesen sein soll. Es gibt noch keine
Kongruenz zwischen Person und Numerus bei den Verben, es
wird unterschieden zwischen Verlauf und Vollzug einer Hand-
lung tber unterschiedliche Zeitformen. Die ersten Formen im
Prasens Passiv (Puppe wird gewaschen) werden gebildet. Im
Bereich der Adverbien kommen nun Gegensatze und mit dem
Verstandnis fir reale zeitliche Ablaufe temporale hinzu. Das
Kind versteht erste gegensatzliche Merkmale von Gegenstén-
den und Handlungsweisen und bildet Antonyme. Es sind
bereits erste Komparative und dabei hiufig falsche Analogie-
bildungen (klein — kleiner und gut — guter) zu beobachten.
Die Kongruenz zum Substantiv und die Deklination von Adjek-
tiven ist noch unsicher. Das Kind verwendet zunehmend »iche
zur Bezeichnung der eigenen Person und verwendet fiir sein
Gegeniber »dus, Mit zunehmenden Umweltkenntnissen und
dem Verstdndnis von Lagebeziehungen tauchen nun zunichst
lokale Prapositionen, mit dem Verstandnis fiir zeitliche Rela-
tionen temporale Prapositionen und mit der Einsicht in Hand-
lungsabldufe modale Prapositionen auf. Die syntaktischen Lei-
stungen stehen im Zusammenhang mit dem ersten Gebrauch
zundchst kopulativer Kenjunktionen. Die Kinder kiinnen unter-
schiedliche Merkmale von Lauten wahrnehmen und unter-
scheiden (stimmlos — stimmhaft, Artikulationsstelle). Es
kommt noch zum Umstellen, Verwechseln und Auslassen von
Konsonanten, die in dieser Stufe noch entwicklungsbedingt
sein kénnen.

Das zweite Fragealter beginnt zwischen dem 2;6 und 3;0
Lebensjahr. Nun werden etwa 900 Warter verwendet. Einfache
und einfach erweiterte Sdtze werden jetzt normgerecht gebil-
det; die Satzverbindungen werden mit Konjunktionen kon-
struiert. Es kommt zu ersten Satzgefligen (Hypotaxe), die
zundchst noch unverbunden sind; erst nach und nach werden
die einzelnen Aussageteile (iber kausale, temporale und moda-
le Konjunktionen verbunden.? Die Wérter werden nun von
ihrer Bedeutung her und in der Aussage normgerecht verwen-
det, wobei es noch zu Fehlern bei der Formverianderung kom-
men kann. Substantive werden zunehmend (im Sinne der



Sprachdkonomie) durch Pronomen ersetzt.#4 Die Kinder ver-
wenden in dieser Sprachentwicklungsstufe erste substantivier-
te Verben und erwerben das Verstandnis fiir Zeitbegriffe
(Nacht — Tag). In der Sprache der Kinder erscheinen die ersten
Oberbegriffe als Ausdruck fir Klassenbildungen nach
bestimmten Gegenstandsmerkmalen. Im Bereich der Verben
kommt es zu Bedeutungserweiterungen durch Préfixe. Dativ
und Akkusativ nach Prépositionen kdnnen noch nicht immer
sicher unterschieden werden. Der erste Gebrauch der Relativ-
pronomen ist zu beobachten, Der unbestimmte Artikel wird
meist normgerecht, der bestimmte Artikel noch fehlerhaft
gebraucht. Es treten erstmals kausale Konjunktionen auf. Im
Bereich der Artikulation sind nur Konsonantenverbindungen
mit k und s noch fehlerhaft.

Zwischen dem 3;0 und 4;0 Lebensjahr sind etwa 1.500
Wérter zu unterscheiden. Die Bildung von Satzverbindungen
und Satzgefligen wird sicherer und nimmt in ihrem Umfang
wesentlich zu. Bei den Satzgefligen sind vor allem Lokal- und
Temporalbestimmungen zu beobachten. Die Kinder kénnen
jetzt fremde AuBerungen in Satzgefiigen tiber »daB« kenntlich
machen. Im Bereich der Morphologie festigt sich die Kon-
gruenz zwischen Substantiv und Pronomen, Substantiv und
Adjektiv und Substantiv und Artikel. Entsprechend der Valenz
der Verben bilden die Kinder nach einem Verb nun den Nomi-
nativ, Dativ und Akkusativ der Substantive und Pronomen
richtig. Die Unterschiede zwischen den Gegenstinden werden
differenzierter wahrgenommen und dienen als Grundlage fiir
Klassenbildungen, so daB mehr Oberbegriffe entstehen. Die
Pluralbildungen sind meist normgerecht, wobei auch noch
zwischen dem 5,0 und 6;0 Lebensjahr an die Pluralbildungen
eine Pluralendung gehédngt wird, die sich nicht von der Singu-
larform unterscheiden. Die Kasusbildung nach Pripositionen
wird sicherer. In den Aussagen kommt es zu einer Reihung von
Konjunktionen (ndmlich weil), die oft die emotionale Beteili-
gung und Wertigkeit der Aussagen fiir das Kind deutlich
machen. Die Zeitformen des Verbs im Prisens und Perfekt
werden nun sicherer; Imperfekt und Plusquamperfekt tauchen
auf. Adverbien, Prapositionen und Konjunktionen nenmen in
ihrem Umfang zu. Im Bereich der Adjektive kommt es zum
Gebrauch der Komparation von Antonymen. Der Superlativ
wird zumeist Uber nganz« gebildet (groB — groBer — ganz
groB/ganz groBer) ausgedriickt. Die Possessivpronomen wer-
den im Singular dekliniert. Die Interrogativpronomen nehmen
zu. Der bestimmte Artikel wird dekliniert, wobei die normge-
rechte Deklination erst mit 6,0 sicher wird. Lautverbindungen
mit ak« und »sche werden noch nicht sicher gebildet.

Zwischen dem 4;0 und 5;0 Lebensjahr benutzen die Kinder
etwa 2.000 Warter und verwenden komplizierte syntaktische
Konstruktionen normgerecht. Die Differenzierung von zeitli-
chen Relationen driickt sich im Gebrauch von »Vormittags und
»Nachmittag« aus. Die Kinder erlernen in dieser Sprachent-

wicklungsstufe den Genitiv. Neben substantivierten Verben
kommt es jetzt zur Bildung von substantivierten Adjektiven.
Im Bereich der Verben tritt erstmals die Form Futur | auf. Der
Superlativ der Adjektive wird richtig gebildet, und es kommt
zu sogenannten naiven Steigerungen (lieb — nicht so lieb —
bése). Die Deklination der Pronomen erfolgt im Singular und
Plural, wobei es im Dativ oft zu Fehlern kommt und der Geni-
tiv kaum gebraucht wird. Die Relativ- und Indefinitpronomen
nehmen zu (der, wer, welcher — niemand, keiner, jemand).

Zwischen dem 5;0 und 6;0 Lebensjahr verwenden die Kin-
der etwa 3.000 Worter. In den Aussagen kommt es zunehmend
zu Wertungen von eigenen und fremden Handlungen auf der
Grundlage erworbener Wertungsmuster. Deklination, Konjuga-
tion und Komparation sind zumeist normgerecht. Die Oberbe-
griffe differenzieren sich weiter. Die Zeitformen des Verbs wer-
den zunehmend sicher beherrscht und in Satzen richtig ange-
wendet. Fehler sind noch beim Futur Il zu beobachten. Inhalt-
lich werden nun Wirklichkeitsformen (Indikativ) und Maglich-
keitsformen (Konjunktiv) unterschieden und sprachlich
umgesetzt, wobei der Konjunktiv oft noch fehlerhaft gebildet
wird. Neben der Bezeichnung von acht Grundfarben und den
ersten Mischfarben erscheinen im Bereich der Adjektive jetzt
zusammengesetzte Adjektive (pechschwarz, himmelblau). In
einer Aussage kann das Kind nun Personalpronomen fiir meh-
rere Substantive verwenden, wobei es zu falschen Kongruen-
zen kommt. Die Sprache erweitert sich in all ihren Bereichen,
und der Gebrauch wird sicherer. Die Kinder haben insgesamt
eine Vorstellung von »richtiger« Sprache, bemerken zuneh-
mend eigene Fehlbildungen und kénnen korrigieren. Ihre
Sprachkompetenz nimmt deutlich zu, so kénnen sie ein Wort,
das ihnen gerade nicht einfillt, treffend umschreiben, ohne
daB damit der Zusammenhang ihrer AuBerung verloren gehen
wirde.

Die SprachduBerungen, die zunéchst dialogischen Charakter
hatten, werden mit zunehmendem Alter monologisch. Ist der
sprachliche Kontakt, den ein kleines Kind aufbauen kann,
anfangs auf einfache Laute, dann auf EinwortduBerungen
beschrénkt, ohne dal es den sprachlich angebotenen Kontakt
der Umwelt lange halten kann, so kann es zunehmend diffe-
renzierte sprachliche Kontakte herstellen. Die Sprache gewinnt
Mitteilungscharakter und ist nicht mehr nur Mittel, um sozia-
len Kontakt mit der Umwelt aufzubauen und zu halten. Mit
zunehmender Umwelterfahrung und Eigenerfahrung éndern
sich auch die Sprachinhalte der Kinder. Aus einfachen AuBe-
rungen der eigenen Befindlichkeit wird eine Kommunikation
iber Dinge, Vorgange, andere Menschen bis hin zu Wertungen
und Stellungnahmen. Ist die Kommunikation zunéchst an die
nicht-sprachliche Situation gebunden, so kdnnen die Kinder
zunehmend Gber Dinge und Ereignisse sprechen, die im
Moment der Rede nicht da sind oder geschehen. Damit l8st
sich die Kommunikation aus der Bindung an den situativen



Kontext und wird situationsunabhangig und -ibergreifend.

Die n&chste wichtige Stufe in der Kommunikationsentwick-
lung beginnt mit dem Lesen und Schreiben. Damit wird das
Kind nun auch unabh&ngig von anwesenden Kommunikations-
partnern.

Fir die Durchfiihrung der Stettener Deskriptionsdiagnostik
des Sprachentwicklungsstandes ist die Schaffung einer fiir das
Kind/den Jugendlichen ungewohnten kiinstlichen Situation
nicht unbedingt erforderlich. Alle Teilschritte lassen sich in den
normalen Alltag einbauen. Es ist gleichfalls nicht zwingend
notwendig, alle Teilschritte in einem Termin abzupriifen. Auch
ist es denkbar, dalB nur einzelne Schritte ausgew&hlt werden.
Da es keine Punkte und keine Prozentauswertung gibt, »feh-
len« die ersten Schritte nicht fiir die Beschreibung des aktuel-
len Leistungsstandes. Es kann jederzeit abgebrochen werden.
In den Schritten 1 bis 4 kann flr Probanden, die Schwierig-
keiten haben sollten, das ganze Material zu (iberblicken, das
Material auf jeweils vier Objekte eingeschrankt werden. Wich-
tig ist dann zu beachten, dal3 nicht nach dem Objekt gefragt
wird, das als letztes auf den Tisch kommt bzw. mit dem das
Kind als letztes hantierte. Fiir die Schritte 8 und 9 gibt es
Fotos fur die erfragten Gegenstdnde. Sollte es vorkommen,
daB Kinder die Tdtigkeiten auf den Fotos nicht erkennen, kén-
nen die Handlungen vom Prifer allein oder gemeinsam mit
dem Kind ausgefiihrt werden. Auch im Schritt zur Pluralbil-
dungen kann der Prifer auf Originale ausweichen, falls dies
notwendig sein sollte.

Bei der Einschétzung des sprachlichen Entwicklungsstandes
sei darauf hingewiesen, dal es bei Menschen mit geistiger
Behinderung aller Alters- und Entwicklungsstufen zu einer in
ihrem Inhalt und Umfang disproportionalen Sprachentwick-
lung kommt, so daB es hin und wieder scheint, als wiirden
Stufen in der Sprachentwicklung tibersprungen bzw. gar nicht
aufgebaut werden. Nicht selten triigt dieser Schein, und stellt
es sich bei genauerer Betrachtung heraus, dal3 die entspre-
chenden Inhalte lediglich nicht in gewohntem Umfang
erkennbar sind. Aus diesem Grund ist die Einschdtzung des
sprachlichen Entwicklungsstandes eines Menschen mit geisti-
ger Behinderung im direkten Vergleich mit der normalen
Ontogenese der Sprache und der Sprachentwicklung norma-
lentwickelter Kinder ungenau und problematisch. Auch hilft
die Einschatzung »Sprachentwicklung etwa wie 3;6 bis 4;0
Jahre« fUr einen 20-jahrigen Menschen in der taglichen
Forder- und Betreuungsarbeit nicht, denn es handelt sich
nicht um ein dreieinhalb- bis vierjdhriges Kind, sondern um
einen zwanzigjahrigen Erwachsenen mit einer zwanzigjéhri-
gen Individualgeschichte. Vor allem fiir die Arbeit an der Kom-
munikationsfahigkeit ist eine detaillierte Beschreibung des
aktuellen Sprachentwicklungsstandes sinnvoller. Deshalb gibt
es innerhalb der Deskriptionsdiagnostik keine Punkte und kei-
ne Ergebnisse der Uberpriifung in Prozent im Vergleich mit der

»normalen« Sprachentwicklung. Die Auswertung der einzelnen
Schritte ist eine beschreibende. Bei dieser Beschreibung wird
der Entwicklungsstand im einzelnen Bereich deutlich, so ist
z.B.in der Auswertung im Schritt zur Pluralbildung zu erken-
nen, welche Maglichkeit der Pluralbildung (-s, Umlaut, -n usw.)
beherrscht bzw. bevorzugt wird bzw. welche Pluralbildung
noch unbekannt ist. Es sei auch daran erinnert, daB die tat-
sachlichen sprachproduktiven Fahigkeiten oft Giber dem Bild
liegen, das sich aus der Spontansprache ergibt, Will ein geistig
behinderter Mensch uns von einem ihn beriinrenden Erlebnis
(Freude oder Trauer, Lob oder Tadel) erzihlen, so ist seine
Spontansprache durch die emotionale Bedeutung des Rede-
inhalts beeinfluBt. So kommt es vor, daB bei einem Menschen,
der normalerweise inhaltlich deutlich und gut erzihlen kann,
unter dem Eindruck eines negativen Erlebnisses die Sprache
beinahe vollig zusammenbricht, so daB das Verstandnis
erschwert wird oder vollig unmoglich ist.

Wie bei allen Menschen hat auch bei einem Menschen
mit geistiger Behinderung die Sprache die Funktionen als Mit-
tel zur Verstdndigung, zum Denken und zur Verhaltens-
steuerung.® Diese drei Funktionen der Sprache kénnen wie
die Ebenen der Sprache (Semantik, Grammatik, Artikulation)
gleichfalls disproportional entwickelt sein. Das Verstehen der
Worte (mit morphologischen Veranderungen) und der Syntax
ist nicht gleichzusetzen mit dem Verstehen einer AuBerung als
Aufforderung; das Nichtbefolgen einer (vermeintlich oder tat-
sichlich verstandenen) AuBerung kann nicht unbedingt als
Nicht-wollen gewertet werden. Die Entwicklung der Steue-
rungsfunktion basiert auf dem Verstehen von Semantik und
Grammatik, ist jedoch nicht als dasselbe zu betrachten. Nach
unseren ersten Untersuchungen® gibt es auch in der Steue-
rungsfunktion der Sprache eine Abweichung der geistig
behinderten Kinder/Jugendlichen im Vergleich zur Normal-
entwicklung. In allen Schritten der Deskriptionsdiagnostik
ist Sprache auch Mittel zur Verhaltenssteuerung, wobei der
aktuelle Stand der Entwicklung dieser Sprachfunktion in der
hier vorgelegten Deskriptionsdiagnostik nicht im Vorder-
grund steht.

Innerhalb der Deskriptionsdiagnostik des Sprachentwick-
lungsstandes gibt es zwischen und in den einzelnen Prif-
schritten kleine Steigerungen der Anforderungen. So wird im
1. und 3. Schritt der passive Wortschatz dberpriift und im
2.und 4. Schritt der aktive; analog die Verben in den Schritten
5und 6. Im 9. Schritt (Verben — 3. Person Singular Prisens
Indikativ Aktiv) wird mit Verben begonnen, die Bezeichnungen
fiir tagliche Handlungen von Kindern dieser Entwicklungsstufe
sind, und zu anderen Verben bergegangen, die noch keine
Tatigkeiten fur diese Kinder sein miissen. Zwischen den Schrit-
ten 6 und 9 liegt die Steigerung zum einen in der Abstrak-
tionsebene der Darstellung der Tatigkeiten und zum anderen
im Wortmaterial.



Die Formulierungen der Instruktionen in Schritt 1 und 3
stoBen beim ersten Lesen spontan zundchst vielleicht auf
Ablehnung, da sie sehr unfreundlich klingen. Erinnert sei aber
daran, daB »gibl« und snimml« die ersten Verbformen Uber-
haupt sind, die verstanden werden. Auf dieser Stufe ( 1,0 —
1;6) werden noch keine bestimmten Artikel (Gib das Brot!),
unbestimmten Artikel (Gib ein Brot!), Personalpronomen
(Gib mir Brot!) verstanden, wohl aber erste Substantive, als
Bezeichnung fir bekannte Gegenstidnde, und die Imperative
»gible und snimml«. In bestimmten Situationen verstehen
sicher auch Kinder diesen Alters mehr: sie verstehen auch, wie
viele Eltern aus Beobachtungen wissen: »Gib mir bitte das
Broth. Sie verstehen es in bestimmten, das heiBt gleichen und
damit bekannten Situationen; diese Situationen (oder der
situative Kontext) stitzt das eigentliche Sprachverstéindnis, so
daB die Verstehensleistung der Kinder auf die Gleichung

Verstehen = Situation + Sprache
z.B. der Eitern {mit Decodierung)

zu bringen wére,

Die Deskriptionsdiagnostik des Sprachentwicklungsstandes
will in dieser Gleichung die Situation ausklammern, so daB aus
Verstehen Decodierung wird. Deshalb wird die Uberpriifung
nicht in einer fiir das Kind/den Jugendlichen bekannten Situa-
tion durchgefiihrt, sondern nach Mdglichkeit in einem frem-
den Raum. Es kénnen dabei durchaus die originalen Gegen-
stande benutzt werden, die das Kind/der Jugendliche kennt,
z.B. sein Ball, seine Puppe usw.

Im letzten Schritt der Deskriptionsdiagnostik des Sprach-
entwicklungsstandes von Menschen mit geistiger Behinderung
geht es um komplexe sprachliche Fahigkeiten. In diesem
Schritt wird nach dem Regelhaftem Aufbau von SEIDELT vor-
gegangen, den sie fir die Vermittlungssituation vorschlagt.
SEIDEL ging davon aus, daB zwischen dem Beispieltext des
Mitarbeiters und der erwarteten eigenen sprachlichen AuBe-
rung der geistig behinderten Menschen in der Fordereinheit
zur muttersprachlichen Erziehung zunachst das Verstehen zu
Uberprifen sei, da nicht vorausgesetzt werden kdnne, dal3 die
Aussagen des Mitarbeiters richtig verstanden werden. Zum
Sprachaufbau bei geistig behinderten Menschen schreibt
SEIDEL:

»Unter Berlicksichtigung der Leistungsheterogenitit der
Populaticn wurden fiir die Entwicklung aller wesentli-
chen Sprachfunktionen Maximal- und Minimalziele for-
muliert. Unter Beachtung des Niveaus der Sprachfahig-
keit nach Inhalt und Form sowie nachgewiesener Lernpo-
tenz bei der Mehrzahl der Férderungsfahigen [Menschen
mit geistiger Behinderung — E. B.] werden die folgenden
sprachlichen Maximalziele fiir die Entwicklung der
Sprachfdhigkeit formuliert:

1.

Befdhigung zum Gebrauch der Sprache in der Kom-
munikation als

— affektive Rede und

— mundliche dialogische und monologische Rede.

zur Kommunikation von Ereignissen im sozialen Tatig-
sein in unbedingt-emotionaler und materiell-gegen-
standlicher sowie verbaler, auf Erkenntnisgewinn und
Persénlichkeitsbewertung gerichteter Kommunikation

. Befdhigung zum Gebrauch der inneren Sprache zur

Speicherung von Vorstellungsinhalten aus Sprachbe-
deutungen im Langzeitgeddchtnis und zum flexiblen
Umgang mit diesen fiir die umgebungsbezogene
Umweltarientierung.

Gebrauch der Sprache zur fremden und eigenen Ver-
haltensregulation einschlieBlich der gedanklichen Vor-
wegnahme von Kiinftigem auf der Grundlage der Aus-
wertung (ber Sprache gespeicherter, individueller
bedeutsamer Erfahrungen und deren Bewertung
anhand sozial glltiger Normen.

. Befahigung zur Nutzung der Sprache fiir den Lernpro-

zeh Erkenntnisgewinn, insbesondere durch den Erwerb
zwischen- und z.T. innerbegrifflicher Relationen im
Rahmen des praktisch-anschaulichen und anschau-
lich-bildhaften Denkens.

Entwicklung der antizipierenden Funktion der Sprache
fiir das Treffen von Entscheidungen, Fallen von urtei-
len und Ziehen von SchluBfolgerungen auf der
Grundlage des geistigen Operierens aus der Vorstel-
lung. Nutzung der Sprache zum einsichtigen Lernen.

Die Minimalziele werden formuliert als:

1:

Befahigung zur Nutzung der Mittel der unbedingt-
emotionalen Kommunikation in Form von expressiv-
mimischen Akten sowie Gebrauch von Anfingen der
Sprache in Gestalt affektiver Rede in der unmittelbar-
emotionalen und materiell-gegenstandlichen Kommu-
nikation zur Mitteilung von inneren und duBeren
Zustanden, insbesondere von Primarbedirfnissen.

. Befahigung zum Gebrauch sensomotorischer Schema-

ta und bedingter Reaktionen im Rahmen spezifischer
Ausldsebedingungen aus der ndheren Umwelt zur
umgebungsbezogenen Umweltorientierung, z.T. auch
auf der Grundlage praktisch-anschaulich erworbener
Vorstellungen.

. Nutzung des visuellen, auditiven sowie mdglichst auch

sprechmotorisch-kindsthetischen Systems als funktio-
nelles System zur Kontaktaufnahme und Kontakt-
erhaltung mit ausgewahlten
Kommunikationspartnern.«®



Diese global gefaBten Ziele finden sich entsprechend den
von ihr gekennzeichneten sprachlichen Entwicklungsstufen in
ihrem »Modell zur Fiihrung des Sprachaufbause, das sich beim
gezielten Aufbau der sprachlichen Kommunikation bei Men-
schen mit geistiger Behinderung bewihrt hat.

Die Inhalte der Minimalziele von SEIDEL sind nicht ohne
Weiteres von allen Menschen mit geistiger Behinderung zu
entwickeln. Voraussetzung fiir eine méglichst gute Entwick-
lung — und damit auch Sprachentwicklung (im Verstehen und
Sprechen) — ist das Durchlaufen der sensomotorischen Ent-
wicklungsstufen.

Hinweis auf weitere Entwicklungsaspekte der Sprache

Es ist schwer zu leugnen, daB auch Menschen mit geistiger
Behinderung die Sprache verwenden, die ihnen zur Erreichung
ihrer Ziele und Erfiillung ihrer Bediirfnisse in ihrem Lebens-
umfeld dient. Wenn ein Mensch zumeist die Erfahrung macht,
daB seine Wiinsche auch nach ihrer AuBerung nicht erfiillt
werden, werden seine WunschauBerungen seltener bis dahin,
daB er sie nicht mehr duBert. Hat ein Mensch in seinen
Lebensbeziigen nie die Maglichkeit, sein NEIN durchzusetzen
und sich dadurch abzugrenzen, verliert das Wort »neine fiir ihn
seine Bedeutung und bald scheint es so, als hitte er nie ein
aneina entwickelt,

Mit zunehmenden Méglichkeiten der Persdnlichkeitsent-
wicklung und der erlebten Ausweitung der eigenen Mdglich-
keiten im Lebensumfeld wird es in vielen Fillen zu einer weite-
ren Entwicklung der sprachlichen Kommunikation kommen.
Leider scheint auch umgekehrt zu gelten: mit der Eingrenzung
der Entscheidungsméglichkeiten ist mit der Abnahme der
Kommunikationsgelegenheiten und damit der Kommunika-
tionsféhigkeiten zu rechnen. Kommunikation ist auch fiir
Menschen mit geistiger Behinderung eine soziale Interaktion,
die entsprechend ihren Bedirfnissen ermdglicht sein muB.

Die therapeutische Arbeit nach dem »Neuro-Entwicklungs-
physiologischen Aufbaus von PORNBACHER® (Neuro-Entwick-
lungsphysiologisches Behandlungs- und Ausbildungszentrum
Miinchen) hat sich auch in Einrichtungen fiir Menschen mit
geistiger Behinderung sehr qut bewahrt, In ihrem spezifischen
Bahnungsspektrum geht PORNBACHER vom Aufbau der Hal-
tung und Atmung und von der mundnahen Bewegungseinlei-
tung/Mundmotorik aus. Aus dieser Ordnungsfunktion wird
liber die sensomotorische »Auge-, Mund- und Handzentrie-
rung« zum reflexgesteuerten, die gedachtnisemotionale Frage-
stellung weiterfihrenden, koordinierten Fixationsverhalten
modifiziert. Als Funktionsganzes beinhaltet die Methode die
vorsprachliche Sprechbahnung in entsprechenden Aktions-
einheiten wie zum Beispiel in Form von bestimmten Gesichts-
und Zungenbewegungsparametern. Dabei geht es nicht dar-

um, Ausfalle zu skompensierenq. Ziel der Methode ist es, dem
kindlichen Gehirn die unterstiitzte Maglichkeit zu geben, sich
selbst der Physiologie entsprechend zu organisieren. Die thera-
peutische Arbeit nach dem »Neuro-Entwicklungsphysiologi-
schen Aufbaus sieht die gesamte Entwicklung des Kindes in all
seinen Begrenzungen und Méglichkeiten und ist auf Grund
ihrer Komplexitit von allen Bezugspersonen zu leisten.

Die Diagnostik und Férderung der Sprachentwicklung eines
Menschen mit geistiger Behinderung kann nicht auf seine
Lautsprache begrenzt werden. Sprache und Sprachentwicklung
sind komplexe und die gesamte Persénlichkeit umfassende
Prozesse. Heute werden Kommunikation und Kommunika-
tionsfahigkeit weiter gefaBt und nicht mehr auf Lautsprache
begrenzt. Ein deutliches Zeichen fiir diese positive Weiterfas-
sung des Begriffes Kommunikation ist der vermehrte Einsatz
von sprachunterstiitzenden und alternativen
Kommunikationssystemen,10
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1. Schritt:
Substantive — passiv

Stettener Diskriptionsdiagnostik des
Sprachentwicklungsstandes von
Menschen mit geistiger Behinderung

3. Schritt:
Substantive (erweitert) -passiv

Material: Originale — ein ganzer Apfel, Banane in der Schale,
Milch (Flasche/Tetrapack entsprechend der
Gewohnheit des Probanden), Sprudel (Flasche), Tel-
ler, Loffel, Tasse, Wurst, Kise, Brot (bei Wurst, Kise
und Brot gentigt eine Scheibe, die der Einfachheit
halber in Haushaltsfolie eingepackt ist)

VL steht neben dem Probanden an einem Tisch, auf dem das
Material liegt/steht (nicht in einer Reihe).

a) Bei Probanden, die als schwécher einzuschitzen sind:

VL »Gib Brot!« (Apfel, Banane, Milch [Tetrapack], Sprudel [Fla-
sche], Teller, Loffel, Tasse, Wurst, Kise) und hilt dabei deutlich
wartend seine Hand auf.

Jede Aufforderung wird maximal dreimal gegeben, dann wird
der nachste Gegenstand erbeten.

Sollte der Proband den Imperativ »Gibl« nicht verstehen/befol-
gen konnen, so nennt der VL nur die Substantive und hilt
deutlich wartend dazu seine Hand auf.

b) Bei Probanden, die in ihrer Sprachentwicklung weiter sind:
VL Zeige Brot!

2. Schritt:

Substantive — aktiv

Tisch und Material aus dem 1. Schritt.
VL nimmt den Sprudel in die Hand und sagt: »Sprudelx.
VL nimmt ein anderes Material und fragt: ~ »Was ist das?«.

Erfolgt keine Benennung, benennt VL und nimmt dann den
néchsten Gegenstand in die Hand und fragt nach diesem.

Beginnt der Proband mitten in der Abfolge zu benennen, so
wird sie bis zu dem Gegenstand wiederholt, bei dem der Pro-
band mit der Benennung begann.

Sollte der Proband ohne Aufforderung benennen, wird er nicht
unterbrochen,

Es wird kein Artikulationsleistung erfaBt.

Es geht um einen Lautunterschied innerhalb der Benennung.
Sollte die Benennung falsch sein, das heiBt Brot mit Wurst
oder einem Wort, das nicht in der Reihe auftaucht, benannt
werden, so ist dies als falsche Benennung durch »F« in der
Tabelle zu registrieren. Sollte statt »Brot« »Bot/Spot/Ot« 0. dgl..
genannt werden, so ist dies als richtig zu werten, das Wort des
Probanden wird notiert.

VL steht neben dem Probanden an einem zweiten Tisch, auf
dem liegen/stehen:

Material: Ball, Puppe, Baustein, Kissen, Stift, Buch, Auto,
Zahnblrste, Zahncremetube, Handtuch, Becher,
Musikkassette, Wecker, Schere, Strumpf, Miitze,
Hose.

VL zeigt auf die Schere und sagt »Scheree. VL nimmt die
Schere dabei nicht in die Hand, er zeigt auf sie und spricht
erst dann — immer noch auf die Schere zeigend. Erst nach
dem Wort »Schere« nimmt er die Hand zuriick.

Erfassung ab hier:
»Zeige Balllu

4. Schritt:
Substantive (erweitert) — aktiv

Materialien und Situation aus dem 3. Schritt.

VL nimmt die Schere in die Hand, zeigt sie dem Probanden
und fragt »Was ist das?«. Frfolgt keine Antwort des Proban-
den, benennt VL mit »Schere ...(deutlicher Pause) ... Scherea.

Als Antwort wird auch gewertet, wenn der Proband den Ver-
wendungszweck nennt bzw. vormacht/andeutet.

VL zeigt nun auf einen nachsten Gegenstand und fragt »Was
ist das?«. Erfolgt keine Antwort, benennt er selbst und zeigt
dann auf den nichsten Gegenstand.

Beginnt der Proband mitten in der Abfolge zu benennen, wird
noch einmal bis zu diesem Gegenstand die Reihe begonnen.



5. Schritt:
Verben — passiv

7. Schritt:
Pluralbildungen

Material: drei Puppen, die sich in GroBe, Haaren und/oder
Kleidung unterscheiden sollen.

Auf einem Tisch sind drei Puppen: eine Puppe steht, eine Pup-
pe sitzt, eine Puppe liegt.

VL »Wer sitzt? — Zeigel«
VL »Wer liegt? — Zeige !«
VL »Wer steht? — Zeigelu

Erfolgt auch nach der zweiten Wiederholung der Replik keine
Reaktion, wird die nichste genannt.

Als richtige Antwort wird hier ein Zeigen und (in seltenen Fil-
len) ein Beschreiben der entsprechenden Puppe (entweder
liber das AuBere der Puppe oder wie »die rechted) erwartet. Ist
dieser — wie auch immer aussehende — Hinweis auf die
erfragte Puppe richtig, wird als richtige Antwort unter »zeigte
erfaBBt.

Erfolgt eine falsche Reaktion, erfolgt vom VL sNein« und die
Frage/Aufforderung wird wiederholt.

6. Schritt:
Verben — aktiv

Material und Situation aus dem 5. Schritt.
VL zeigt auf eine Puppe und fragt »Was macht Puppe?«.

Erfolgt keine Reaktion, so nennt der VL das Verb in der 3. Per-
son Singular (sitzt, liegt, steht). Es wird dabei nur das Verb in
der angegebenen Form vom VL genannt.

VL fragt so nach allen drei Tatigkeiten, indem er immer auf die
Puppe zeigt und erst dann fragt. Erst nach der Antwort des
Probanden nimmt der VL seine Hand zuriick, bzw. nachdem er
selbst das Verb genannt hat. Als Antwort wird nur die sprach-
liche Reaktion gewertet, die Andeutung der Tatigkeit wird
jedoch erfalBt.

Erwartet wird nur das richtige Verb (Semantik), es geht
nicht um eine bestimmte konjugierte Verbform!

Material: Materialheft

VL und Proband sitzen sich an einem leeren Tisch gegentiber.
Der VL legt das Heft dem Probanden vor und blattert nur die
bendtigte Seite im Materialheft auf.

VL zeigt auf die Seite mit dem einen Objekt »Eine Birnelq, er
zeigt auf die Seite mit den beiden oder mehreren Objekten
»Zwei Birnen!la.

Wahrend er spricht, 148t er seine Hand jeweils zeigend auf der
entsprechenden Seite (vom Probanden aus) oberhalb der
Objekte liegen.

Es wird umgeblattert. Der VL benennt nach obigem Muster
jeweils den Singular und zeigt dann auf die Blatthalfte des
Plurals und sagt »Zwei (bzw. Drei) 7?7,

Bei der Frage hebt der VL seine Stimme Ubertrieben, um den
Probanden zur Antwort zu bringen.



8. Schritt:
Verben, 3. Person Singular Prisens Indikativ Aktiv —
passiv

9. Schritt:
Verben (3. Person Singular Présens Indikativ Aktiv) —
aktiv

Material: Materialheft

VL und Proband sitzen sich an einem leeren Tisch gegeniiber.
Der VL legt das Heft dem Probanden vor und blattert nur die
bendtigte Seite im Materialheft auf.

In diesem Schritt werden jeweils vier Einzelbilder als Auswahl-
moglichkeit von den Probanden gelegt.

1. Auswahl: iBt, trinkt, leckt, kimmt sich

2. Auswahl: weint, lacht, malt, baut

3. Auswahl: steht auf, hiipft, wischt sich, schneidet

4. Auswahil: sieht (etwas an), schreibt, klatscht, kriecht

5. Auswahl: leckt, schlaft, wirft/fangt, schieBt

Erwartet wird ein Zeigen. Wiederholt der Proband nur die Fra-
ge des VL — ohne zu zeigen, so wird er zum Zeigen aufgefor-
dert.

Erfolgt nach zweimaliger Wiederholung kein Zeigen, wird die
nachste Frage gestellt. Als »Zeigen« i.S. des Findens des erfrag-
ten Verbs/der erfragten Tatigkeit gilt auch eine verbale
Antwort z.B. »oben links« oder »liber dem Essen«/sunter essen«.
Zu beobachten sind die Augenbewegungen des Probanden, da
moglich ware, daB er das erfragte Bild zwar findet und mit
seinem anhaltenden Blick zeigt, jedoch nicht mit der Hand
zeigt. Vielleicht hilft es dem Probanden, wenn der VL neben
ihm sitzt und dhnlich wie bei der Gestlitzten Kommunikation
die Stiitzung (Hand, Handgelenk, Unterarm 0.4.) gibt. Dabei
mul der VL darauf achten, dal der Bewegungsimpuls auf die
Bilder zu nicht von ihm kommt; empfohlen wird vom VL ein
leichter Riickdruck der Hand (bzw. Handgelenk, Unterarm) in
Richtung Schultergelenk des Probanden. Jede Aufforderung
wird maximal dreimal gegeben. Nachdem alle Fragen zu einer
Karte gestellt worden sind, wird diese Karte weggelegt und die
néchste Karte dem Probanden vorgelegt.

Material: Materialheft

VL und Proband sitzen sich an einem leeren Tisch gegentiber.
VL legt dem Probanden jeweils nur ein Foto vor und fragt
nach der Tatigkeit. Es wird hierbei nur gewertet, ob der Pro-
band das Verb benutzt, dabei wird auBer acht gelassen, in wel-
cher konjugierten Form das Verb genannt wird. Der Wort-
stamm mul richtig sein.

Die Frage wird pro Foto maximal zweimal gestellt. Erfolgt auch
nach der 2. Frage keine Reaktion, so wird zum néchsten Foto
ibergegangen.

VL: »Was macht das Kind?«

Erfassung

Legende:

keine Nennung — Proband sagt nichts und deutet auch
Tatigkeit nicht an/fihrt sie nicht aus

Tatigkeit — Proband deutet Handlung an oder filhrt sie
aus

Substantiv — Proband nennt das Werkzeug der Hand-
lung (bei kimmen — »Kamme) oder Objekt
der Handlung (bei kdimmen — »Haareq)

Adjektiv — Proband nennt das Ziel der Handlung (bei

kdmmen — »schéne 0.4)
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10. Schritt:
Adjektive im Positiv — Antonyme

11. Schritt:
Prépositionen — passiv

Material: Materialheft

VL und Proband sitzen sich an einem leeren Tisch gegeniber,
Dem Probanden wird jeweils nur eine Karte gezeigt. VL nennt
jeweils das (vom Probanden aus) linke Adjektiv.

Ubung: an der ersten Karte -VL zeigt auf das linke Bild: »Das
Tuch ist naB! Es tropft noch! ... naBl« — VL zeigt auf das
rechte Bild: »Hier tropft es nicht mehr. Das ist schon ...?? %«
— durch die Frageintonation soll der Proband zum Antworten
aufgefordert werden.

Die Sprachmuster fiir die anderen Karten:

2. Karte: »Die Tasse ist klein — die ist ?7«

3. Karte: »Die Flasche ist geschlossen — die ist??«

4. Karte: »Die Tasse ist heil — die ist??«

5. Karte: »Hier sind die Wolken niedrig — hier sind
sie??u

- Karte: »Der Strich ist lang — der ist??«

. Karte: »Die Flasche ist voll — die ist??«

. Karte: »Der Strich ist dick — der ist??«

. Karte: nHier ist hell — hier ist??«

. Karte. »Der Stift ist stumpf — der ist??«

11. Karte: »Hier ist warm — hier ist??«

N

—
S L

Material: Puppe, Korb, Stuhl, Ball, Eimer, Lappen, Koffer, Kis-
sen, Auto, Teddy, Ball (alles Originale, auBer kursiv)

VL und Proband stehen vom Tisch auf und gehen in den freien
Raum. Vor den Augen des Probanden legt der VL das Kissen in
den Koffer und schlieBt den Koffer. VL nimmt den Stuhl vom
Probanden und stellt ihn weit weg vom Tisch in den Raum. VL
gibt nun Handlungsanweisungen und korrigiert die Handlung-
sergebnisse des Probanden, falls dies nétig sein sollte.

VL: »Lege die Puppe ... auf ... den Stuhll« — /L macht das
gemeinsam mit dem Probanden.

VL gibt dem Probanden dann nur noch die entsprechenden
Gegensténde, die plaziert werden sollen. Bei den Aufforderun-
gen bitte die Pausen beachten:

»Stelle den Korb ... unter ... den Stuhll«
»Lege den Ball ... in ... den Korbl«

»Stelle den Eimer ... an ... den Stuhlla
»Lege den Lappen ... iiber ... den Eimerl«
»Nimm das Kissen ... aus ... dem Kofferl«
»Stelle den Koffer ... hinter ... den Stuhll«
»Lege das Kissen ... auf ... die Puppel«
»Stelle das Auto ... vor ... den Stuhll«
»Setze den Teddy ... zu ... .dem Autol«
»Nimm das Kissen ... von ... der Puppel«
»Lege das Kissen ... zwischen ... Stuhl und Autol«

Es gibt in diesem Schritt keinen Abbruch.



12. Schritt:
Possessivpronomen (mein — dein) — passiv

13. Schritt:
Possessivpronomen — aktiv

VL und Proband sitzen sich so gegeniiber (ohne Tisch zwischen
ihnen), daB der Proband die Maglichkeit hat, den VL zu
berlhren.

VL zeigt auf seinen Mund »Mein Mund. — Zeige deinen
Mund !«

Das Zeigen des Probanden wird bestatigt oder korrigiert.
Ab jetzt erfolgt keine Korrektur mehr, es werden nur die richti-
gen Reaktionen beantwortet mit »jaq, zustimmendem »hmg,
Nicken 0.4.

Jede Einheit von Zeigen + Aufforderung durch den VL wird
maximal zweimal gegeben.

VL zeigt auf seine Haare - »Meine Haare. — Zeige deine
Haarel«

VL legt seine Hand auf sein Bein — »Mein Bein. — Zeige
dein Beinl«

VL zeigt auf seine Nase — »Meine Nase. — Zeige meine
Nasel«

VL beriihrt das Ohr des Probanden — »Dein Ohr. — Zeige
mein Ohr!«

VL legt seine Hand auf einen Arm des Probanden — »Dein
Arm. — Zeige meinen Arml«

VL legt seine Hand auf den Kopf des Probanden — »Dein
Kopf. — Zeige deine Nasel«

VL zeigt auf seine Auge — »Mein Auge. — Zeige meine
Haarel«
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VL und Proband sitzen sich aus dem 12. Schritt noch gegen-
tber.

VL legt seine Hand auf seinen Kopf — »Mein Kopf.«

VL zeigt seinen Mund — »Mein Mund.«

VL zeigt auf die Nase des Probanden — »Deine Nase.«
Uberpriifung und Wertung ab hier:

VL legt seine Hand auf sein Bein — »Mein Bein.« — VL legt
seine Hand auf ein Bein des Probanden und fragt »Was ist
das?a.

VL legt seine Hand auf seinen Bauch — »Mein Bauch.« — VL
legt seine Hand auf den Bauch des Probanden und fragt »Was
ist das?«.

VL zeigt auf seine Nase — »Meine Nase.« — VL zeigt/tippt auf
die Nase des Probanden und fragt »Was ist das?«.

VL legt seine Hand auf die Hand des Probanden und fragt
»Was ist das?«.

VL legt seine Hand auf den Kopf des Probanden und fragt
»Was ist das?«.

VL legt seine Hand auf sein Bein und fragt »Was ist das?«.
VL zeigt auf sein Auge und fragt »Was ist das?«.

(Hinweis: Erfolgt auf die Frage »Was ist das?« nur die Antwort
»Beina u. dgl, so fragt der VL »Wessen BeinZ« bzw. in der fiir
die Sprachgegend oder den Probanden geldufigen Form der
Frage nach »wessen« — auch wenn diese form dann z.B. swem
sein?« ader vwessen seinu lauten wiirde. Es geht nur darum,
ob der Proband »mein« und »dein« richtig anwenden kann.]



14. Schritt:
Unbestimmte Artikel — aktiv

15. Schritt:
Unbestimmte Zahlwirter — passiv/aktiv

Material aus den Schritten 3/4.

VL nimmt die Schere — »EINE Schere«

VL nimmt den Ball —  »EIN Ball«

VL nimmt das Kissen — »EIN Kissen

Mit iibertriebener Betonung des unbestimmten Artikels!

VL nimmt die anderen Gegenstinde und fragt jeweils »Was ist
das?«. Sollte der Proband ohne unbestimmten Artikel antwor-
ten, wiederholt VL mit »Ja, EINE Puppel« und geht zum
nachsten Gegenstand Uber.

Sollte der Proband mitten in der Abfolge mit der Verwendung
des Artikels beginnen und sollte diese Verwendung dann rela-
tiv stabil sein, wird die Reihe bis zu dem Gegenstand wieder-
holt, bei dem der Proband mit der Verwendung des Artikels
begann. Die Verwendung des bestimmten anstatt des unbe-
stimmten Artikels durch den Probanden wird akzeptiert und
erfaBt. Sollte der Proband ein anderes Substantiv als vorgese-
hen verwenden, so wird es akzeptiert und unter dem vorgese-
henen Substantiv notiert. Nach dem Genus dieses eventuell
anderen Substantivs richtet sich die Wertung, ob der dafiir
verwendete unbestimmte /bestimmte Artikel richtig oder
falsch ist. Aus fehlerhafter Artikulation entstehen keine Wer-
tungsnachteile. Das Substantiv muB jedoch erkennbar sein,
auch der Unterschied zwischen EIN und EINE muB deutlich
erkennbar sein.

Legende (Auswertung):
keine Antwort — bezieht sich auf die Verwendung des unbe-
stimmten/bestimmten Artikels

Material: Materialheft

VL und Proband sitzen sich an einem leeren Tisch gegeniiber.
Dem Probanden wird jeweils eine Karte vorgelegt. Bei der
ersten Karte wird gemeinsam mit dem Probanden geiibt:

VL zeigt auf das mittlere Feld mit zwei Hiiten: »Zwei Hiite
— »Wo sind viel?«' — erfolgt kein Zeigen, zeigt der VL das
obere Feld: »Viell« — »Wo sind wenig?« — erwartet wird das
Zeigen des Probanden auf das mittlere oder untere Feld.
Erfolgt keine richtige Reaktion, bietet der VL ein Feld an:
»Wenigl« — »Wo sind mehr?« — erwartet wird ein Zeigen
auf ein Feld mit mehr Hiiten. Erfolgt keine Reaktion, zeigt der
VL und benennt mit sMehrl« — »Wo sind weniger?« —
erfolgt keine Reaktion, bietet der VL ein entsprechendes Feld
an und benennt mit »Weniger!«

2. Karte:

VL »Zwei Birnen! — Wo sind viel?« — ggf. Korrektur
VL »Wo sind wenig? — ggf. Korrektur

VL »Wo sind mehr?« — ggf. Korrektur

VL »Wo sind weniger?« — ggf. Korrektur

3. Karte:

VL »Zwei Blumen! — Wo sind viel?« — ggf. Korrektur
VL »Wo sind wenig?« — ggf. Korrektur

VL »Wo sind mehr?« — ggf. Korrektur

VL »Wo sind weniger?« — ggf. Korrektur

4. Karte:

VL »Zwei Glocken! — Wo sind wenig?« — ggf. Korrektur
VL »Wo sind viel?« — ggf. Korrektur

VL »Wo sind weniger?« — ggf. Korrektur

VL »Wo sind mehr?« — ggf. Korrektur

5. Karte:

VL »Zwei Sterne!l — Wo sind wenig?« — ggf. Korrektur
VL »Wo sind viel?« — ggf. Korrektur

VL»Wo sind weniger?« — ggf. Korrektur

VL »Wo sind mehr?« — ggf. Korrektur
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16. Schritt:
Oberbegriffe — Klassen bilden und benennen

17. Schritt:
Verben, 3. Person Singular Prisens Passiv — (passiv)/aktiv

Material aus den Schritten 1—4:

Lebensmittel: Brot, Apfel, Banane, Kase, Wurst, Milch

Kleidung: Strumpf, Hose, Miitze + zusétzlich Shirt,
Schuh
Spielzeug: Puppe, Baustein, Auto, Buch, Ball

Alle Materialien sind auf einem groBen Tisch oder auf dem
Boden.
VL legt vor dem Probanden weit auseinander:

Brot Miitze Baustein
VL benennt jeweils den einzelnen Gegenstand und nennt seine
Verwendung:
»Brot — - — zum Essen«
»Miitze — - — zum Anziehen«
»Baustein — - — zum Spielen«

VL nimmt nun immer einen der noch auf dem Tisch/Boden
befindlichen anderen Gegenstinde: »Wohin gehdrt ... der
Apfel... 7«

Der Proband soll nun die Gegenstinde entsprechend ihrer Ver-
wendung zu Brot — Miitze — Baustein legen.

VL gibt dabei dem Probanden die Gegenstande in der Reihen-
folge der Erfassung. Nach jeder einzelnen Zuordnung wird
notfalls durch den VL korrigiert, indem er sagt nApfel — zum
Essen« und den Apfel richtig legt.

Sind alle Gegenstinde zugeordnet, so zeigt der VL auf

— die Lebensmittel — »Wie nennt man alles zusammen?«
— die Kleidung — »Wie nennt man alles zusammen 2«
— die Spielsachen — »Wie nennt man alles zusammen 2«
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Material: aus dem 8. Schritt

VL und Proband sitzen sich an einem leeren Tisch gegentiber.
VL legt jeweils nur das bengtigte Bild dem Probanden vor. Die
Fragen werden schon im Passiv gestellt. VL gibt das Sprachmu-
ster vor und macht dabei zwischen Frage und Einwort-
antwort eine deutliche Pause. Das eine Wort als Antwort wird
tiberdeutlich ausgesprochen.

Fragen zu den Bildern:

»Was wird mit dem Tee gemacht?«
»Was wird mit dem Britchen gemacht?«
»Was wird mit dem Lutscher gemacht?«
»Was wird mit dem Buch gemacht?«
»Was wird mit den Haaren gemacht?«
»Was wird mit dem Papier gemacht?«
»Was wird mit dem Hund gemacht?«
»Was wird mit dem Papier gemacht?«
»Was wird mit den Zhnen gemacht?«

©WRNDHHARN=



18. Schritt:
Zeitbegriffe
(Tag — Nacht)

Material: Fotos aus dem 9. Schritt »schlafen« und raufste-
hen«

VL und Proband sitzen sich an einem leeren Tisch gegeniber.
VL legt die beiden Fotos vor den Probanden.

VL »Zeige, wo Tag ist.« — Reaktion abwarten.

Zeigt der Proband das richtige Bild, so zeigt VL auf das Schla-
fen-Bild und fragt:

»Welche Zeit ist hier?«.

Als richtig gewertet wird auch fir »Tags: Morgen, guter/guten
Morgen und fir sNacht«: Abend, guten/guter Abend, gute
Nacht.

Kann der Proband so nicht Tag und Nacht unterschei-
den/benennen, dann erarbeitet der VL mit dem Probanden die
Bildinhalte — jedes Bild fiir sich — nicht im Vergleich der bei-
den Bilder.

Erarbeitet werden soll auf beiden Bildern: das Bett — die
Frau — was die Frau macht, wobei es am giinstigsten wire,
wenn der Proband benennen kann, nachdem der VL auf die
Bildausschnitte hinwies.

Bei der Erarbeitung nennt der VL nicht die Tageszeiten.

Danach erfolgt die Wiederholung:
»Zeige, wo Tag ist.« — VL zeigt auf das Schlafen-Bild:
»Welche Zeit ist hier?«

19. Schritt:
Syntax — passiv + aktiv

Material: VL und Proband sitzen sich an einem leeren Tisch
gegendber. VL nimmt ein Bild aus einem Kinderka-
lender oder aus einem Bilderbuch, wobei er darauf
achtet, daB das Bild insgesamt und die einzelnen
Darstellungen groB und klar genug fiir den Pro-
banden sind und das Bild keine dem Probanden
unbekannten Gegenstande, Tatigkeiten und
Zusammenhinge enthilt,

Dieser Priifschritt folgt in seiner Abfolge — unter Auslassung
der Zielorientierung und der Ubungen zur Phonation und Arti-
kulation — der methodischen Variante des »Regelhaften Auf-
baus« von R. SEIDEL

Sie gibt in ihrem Aufbau unter den Schritten 3 bis 5 an:

— Horen

— Hdéren — Verstehen

— Hdren — Verstehen — Sprechen

Sie geht bei dieser Schrittfolge davon aus, daB es vor der Auf-
forderung zum Sprechen notwendig ist, das verstehende
Horen zu tberpriifen. In Abhangigkeit vom nicht-sprachlichen
Inhalt de Frdereinheit zur muttersprachlichen Erziehung
empfiehlt sie hierzu ein einfaches Zeigen (z.B. bei Bildern) oder
ein Handeln mit den Gegenstinden (z.B. beim Bauen, Kochen,
Basteln i.S. einer sprachlichen Handlungsbegleitung). Bei den
unterschiedlichen Méglichkeiten geht es jedoch immer um die
Frage, ob die Kinder/Jugendlichen/Erwachsenen das Gehérte
verstanden haben und mit dem Gesehenen/Getanen verbinden
konnen; es geht also einfach gesagt um den verstandenen
Wort-Ding-Bezug.

Dieser Idee folgt dieser Priifschritt, indem der Proband
zundchst den Beispieltext hort (bei SEIDEL sHorens), dann Teile
aus dem Beispieltext mit dem Bild verbinden soll (bei SEIDEL
sHoren — Verstehens), bevor er dann seine Geschichte erzéhlen
soll. Denkbar wire, daB der Proband eine inhaltlich vom Bei-
spieltext abweichende eigene Geschichte erzihlt, zumal er
nicht aufgefordert wird, den Beispieltext nachzuerzihlen. Fiir
die Beurteilung seines Geschichten-Inhalts in 18.3. ist lediglich
von Bedeutung, ob er zum vorgegebenen Bild paft.

1. Bildinhalt

VL legt dem Probanden das Bild vor. VL spricht langsam und
laBt dem Probanden Zeit, auf das Gezeigte zu sehen. VL sitzt
dem Probanden giinstigerweise gegentiber, um zu sehen, ob er
das Gezeigte auf dem Bild fixiert. Erst wenn der Proband auf
das vom VL Gezeigte sieht, wird weitererzihlt. Schaut der Pro-
band nicht gleich hin, tippt der VL mehrmals auf den Bildaus-
schnitt.



Beispielhaft wird hier auf die Karte 133 (Geburtstag) aus 3. Der Proband soll eine Geschichte erzéhlen

Eckel, Walter: Hamburger Bildserie zur Sprachforderung- Koln:

Verlag Schuffelen verwiesen. VL: »Schau dir das Bild noch einmal an. Nun sollst du mir
zu diesem Bild eine Geschichte erzdhlen.«

Unterstrichen = im Bild darauf zeigen.
Erfassung siehe Erfassungsbogen

1.VL: »Schau dir das Bild an. ... Ich erzéhle dir dazu eine

Geschichte. Das Midchen (Midchen mit dem Blumen-

kranz) hat heute Geburtstag. Die Eltern schenken dem

Midchen eine Puppe. Das Midchen freut sich. Am Fen-

ster auf einem Tisch liegen viele Geschenke. Auch ein

Puppenwagen steht dort. Viele Kinder sind da. Es gibt

Kuchen, er steht schon auf dem Tisch. Kerzen stehen

auch auf dem Tisch. Die Kerzen sind an.«

Dem Probanden wird ein Moment Zeit gelassen.
2. Der Proband wird nun aufgefordert zu zeigen

(dieser Schritt ist in seinen wortlichen Aufforderungen ent-
sprechend des vom VL vorbereiteten Bildes und Beispieltextes
zu dndern — auch die Erfassung ist zu dndern)

»Zeige mir...
...das Midchen, das Geburtstag hat.«
..die Eltern.«
...die Puppe, die die Eltern dem Médchen schenken.«
...die Geschenke auf dem Tisch.«
..wo der Puppenwagen steht.«
..den Kuchen, der auf dem Tisch steht.«
...wo die Kerzen an sind.«
..die anderen Kinder, die da sind.«

Erfassung
A — Madchen B — Geburtstag des Méddchens
— Geburtstag  — Eltern schenken dem Madchen eine
Puppe
— Eltern — Madchen freut sich
— Puppe — viele Geschenke, auch ein Puppenwagen
— Geschenke  — viele Kinder sind da
— Puppenwagen — Kuchen steht auf dem Tisch
— Kinder — Kerzen brennen auf dem Tisch
— Kuchen
— Kerzen

andere Aussagen notieren:

Anmerkungen

(Die Unterscheidung zwischen A und B liegt in der Verbindung Slte der Proband auf die Frage sWo sind viel7x auf das Feld mit zwei 6

der einzelnen Aussagen/Bildinhalte, die vom Probanden in B olite der Proband auf dic Frage sWo sind vielfa aut das reld mit zwel Begen-
. . A . o stinden zeigen, so wird dies akzeptiert.

erzihlt werden, wogegen bei A lediglich die Bildinhalte 2 Spllte der Proband auf die Frage »Wo sind wenig?« auf das Feld mit zwei

genannt wurden.) Glocken zeigen, wird dies akzeptiert



